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Los pueblos indigenas representan aproximadamente el 6,2 % (476,6 millones) de la poblacién
mundial y viven en mas de 90 paises (Organizacion Internacional del Trabajo [OIT], 2019). En
algunos lugares, se les denomina grupos étnicos minoritarios. En todo el mundo, las lenguas, culturas,
formas de conocimiento, economias y entornos indigenas se enfrentan a amenazas debido a la historia
de la colonizacion.

La diversidad es inherente a la condicién humana. En América Latina la diversidad se manifiesta en
la existencia de méas de seiscientos pueblos originarios, alrededor de 42 millones de personas,
(UNESCO, 2017) y otros grupos culturales minoritarios, marginados histéricamente por los sistemas
educativos y la politica social, cuyos estudiantes, a consecuencia de ese abandono, obtienen los peores
resultados en logros de aprendizaje en matematicas. Una forma de remontar esta situacion estaria
dada si se trabaja por una justicia cognitiva y epistémica, proporcionando oportunidades de
aprendizaje que permitan el reconocimiento y la revalorizacion de la cultura y conocimientos
indigenas, también matematicos, y su necesaria inclusién en la politica publica.

En especifico, la Educacion Matemaética, como un asunto cultural y contextualizado, debe promover
una estrecha relacion entre las identidades de los estudiantes indigenas y su patrimonio cultural y
cosmovision, con el fin de, por un lado, promover una inclusion respetuosa, equitativa y valorada en
la sociedad, y por otro, buscar comprender las formas en que los estudiantes indigenas hacen
matematicas y como utilizan ese conocimiento en su vida cotidiana y en la toma de decisiones, con
la finalidad de que sean incluidos en los procesos de aprendizaje de las matematicas.

Desde esa perspectiva, la Comision Internacional del Programa del 15th International Congress on
Mathematical Education - ICME 15- propuso el Survey Team Report 2: Mathematics education and
Indigenous perspectives (ICME 15, 2024), estudio que expuso sus resultados iniciales en el ICME 15
realizado en Sydney, Australia, en el 2024. La propuesta era abordar en este estudio temas
relacionados con las perspectivas tedricas y metodoldgicas emergentes en la educacion matematica
en contextos indigenas y en relacién con los sistemas de conocimiento indigenas; los tipos de
comprension y aprendizaje dentro de las cosmovisiones indigenas de la matematizacion; y las
oportunidades y desafios que surgen para los profesores y educadores de matemaéticas y los
investigadores en educacion matematica.

El producto del trabajo inicial realizado el 2024 sera publicado en un articulo de las actas del ICME
15 (Glanfield et al., 2025). En base a esta revision, analisis y reflexion preliminares, el equipo del
Survey Team esta planificando una segunda fase de esta encuesta, liderada por Bonilla-Tumialén
(Peru). El objetivo de esta segunda etapa es utilizar disefios de investigaciéon cuantitativos y
cualitativos adicionales para desarrollar una comprension mas profunda de las dimensiones
relacionadas con las intersecciones entre los pueblos indigenas, los sistemas de conocimiento, las
lenguas y la educacion matemaética (Figura 1). Por ejemplo, esta segunda fase podria incluir una
encuesta electronica internacional, utilizando diversos idiomas de publicacion ademas del inglés y el
esparfiol, y explorando fuentes de informacién provenientes de registros orales.
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Figura 1. Dimensiones en las Matematicas Indigenas en Latinoamérica. Fuente: (Bonilla-Tumialan, 2024).

El presente Survey Team o Equipo de estudio sobre Matematicas Indigenas en Latinoamérica
promovido en el X Congreso Iberoamericano de Educacién Matematica trabaja en la direccion antes
sefialada. En esta oportunidad, conoceremos algunas investigaciones sobre matematicas indigenas
realizadas en Peru, México y Colombia, relacionadas en especifico con las dimensiones: historia de
la matematica, sociocultural y de formacion docente respectivamente. Invitamos a la comunidad de
investigadores latinoamericanos, que estudian las matematicas indigenas, a unirse al dialogo y al
proceso de investigacion.
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MATEMATICA INCA. EL QUIPU Y LA YUPANA

Maria del Carmen Bonilla-Tumialan®

Las matemaéticas indigenas en Latinoamérica
Survey Team o Equipo de Estudio.

Resumen: El sistema de numeracién incaico era decimal y posicional, similar al que se usa en
la actualidad, eso se ve reflejado en el quipu y en la yupana, herramientas matematicas incaicas
que ayudaron, junto al Qhapag Nam o red de caminos incas, a extender y fortalecer el Estado
Inca. Ambas herramientas fueron creadas por culturas anteriores a los Incas, pero superadas
por ellos. La matematica Inca demuestra, desde la epistemologia, la validez de la forma de
construir y registrar el conocimiento matematico en una cultura amerindia. Se podria hablar de
la existencia de una variedad o diversidad epistemolégica.

Palabras claves: Herramientas matematicas incas, Tahuantinsuyo, Etnomatematica, Perd.

Introduccion

Los quipus y las yupanas fueron objetos creados por culturas anteriores a los incas. Se han encontrado
quipus en la antigua civilizacion de Caral que tienen alrededor de 5000 afios de antigiiedad (Zona
Caral, s.f.). La yupana més antigua encontrada en un contexto arqueolégico en Per( fue hallada en
Cajamarquilla, lo que demuestra la importancia de este sistema contable desde el 650 D.C. (Dalen,
2022). Para el Tahuantinsuyo, Estado creado por los Incas, ambas herramientas mateméticas fueron
utilizadas en su gobierno, formando parte del arte de gobernar incaico (Ascher & Ascher, 1997), y
junto con el Qhapaq Nan o Gran camino inca (Zapata, 2010; Ministerio de Cultura, s.f.) constituyeron
pilares fundamentales de un sistema que les permitio la expansion y fortalecimiento del Estado
Incaico.

Quipu, un sistema de escritura inca

Quipu es una palabra quechua que significa nudo (Figura 1.a). Era un sistema de escritura inca que
contenia informacién matematica, estadistica, datos demograficos y también un registro de
informacion sobre temas abstractos, como sistemas politicos, mitos, etc. (Zapata, 2010). Los incas no
eran una cultura exclusivamente oral. Sabian preservar la memoria histérica mediante un sistema de
anotacion con nudos. El quipu no es un sistema de escritura fonética. Es un sistema de escritura que
utiliza sefiales visuales o tactiles que contienen significado. Es un sistema de anotaciones
tridimensionales que cobra sentido mediante la combinacion de nudos, colores, formas y cuerdas
torcidas, hechas con lana de camélido o fibras de algod6n, o una combinacién de varias fibras
(Bonilla-Tumialan, 2023).

Las sociedades que hablaban lenguas con la misma raiz, como la raiz de las lenguas indoeuropeas,
desarrollaron un camino comun hacia la escritura fonética, a pesar de ser mutuamente ininteligibles.
En el antiguo Perd, en los territorios cercanos donde interactuaban lenguas de diversas raices, se
desarroll6 la escritura ideogréafica, pues los signos no representaban sonidos, sino conceptos —como
los nudos en el caso del quipu—, lo que permitia a personas de diferentes lenguas leer sin traduccion.

T mbonilla@pucp.edu.pe. Pontificia Universidad Catélica del Perd.
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Por lo tanto, la informacion registrada en el quipu podia ser interpretada por diferentes
quipucamayocs, especialistas en el uso de los quipus, a pesar de que hablaran lenguas distintas.

El Quipu esta formado por una cuerda principal mas gruesa que tiene un extremo principal formado
por una borla y en el extremo final se encuentra el nudo final. A lo largo de la cuerda principal hay
cuerdas colgantes mas delgadas, en las cuales se pueden encontrar cuerdas subsidiarias (Figura 1.b).
En el caso especifico de los quipus matematicos los nudos se utilizan para representar nimeros. Se
podria decir que existian tres tipos de nimeros: el nudo en forma de ocho representa el nimero 1
(Figura 1.c), el nudo largo registraba las unidades de 2 a 9, segun el tipo de vueltas (Figura 1.e), el
nudo simple (Figura 1.d) representa mdltiplos de 10, como decenas, centenas, millares, etc.,
dependiendo de su posicidn en la cuerda colgante en relacion con la cuerda principal. La posicion de
los nudos en la cuerda colgante, en relacion con la cuerda principal, determina su valor. Los nudos
mas cercanos a la cuerda principal representan valores mayores (decenas, centenas, etc.), mientras
gue los mas alejados representan valores menores (unidades). La ausencia de nudo representa al cero.

En el ejemplo mostrado en la Figura 1.f en la primera cuerda se registra el nimero 588; son 5 nudos
simples en el nivel de las centenas, 8 nudos simples en el nivel de las decenas y un nudo largo de
ocho vueltas en el nivel de las unidades. La segunda cuerda registra 230, el cero es reconocido por la
ausencia de nudos. La tercera cuerda registra 391, un nudo en forma de ocho identifica el nimero uno
(Rojas, 2009).
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Figura 1. a. Quipu, b. Partes del Quipu, c. Nudo en ocho, d. Nudo simple, e. Nudo largo, f. Representacion de
nameros con nudos. Fuentes: a. (Baulenas, 2023), b. c. d. e. f. (Rojas, 2009).

Yupana, el dbaco inca

Yupana proviene de la palabra quechua yupay que significa contar. Es un tipo de abaco que podia
estar hecho de madera, arcilla o piedra, con el que los Incas realizaban las operaciones matematicas
basicas. Los numeros se representaban utilizando semillas, granos o piedrecitas. Puede ser visualizada
en la esquina inferior izquierda de un dibujo del libro “Primer Nueva Cordnica y Buen Gobierno”,
del cronista indio Felipe Guaman Poma de Ayala, como se aprecia en la Figura 2.a.

Uno de los principales testimonios que da a conocer la gran habilidad que tenian los incas en la
realizacion de las operaciones con el uso de la yupana, es proporcionado por el padre jesuita José de
Acosta (1591) en su libro “Historia Natural y Moral de las Indias”.

“...tomaran estos indios sus granos y pondran una aqui, tres alla, ocho no sé donde; pasaran
un grano de aqui, trocaran tres de alla, y en efecto ellos salen con su cuenta hecha
puntualisima, sin errar tilde... Si esto no es ingenio y si estos hombres son bestias, juzguelo
quien quisiere, que lo que yo juzgo de cierto es, que en aquello & que se aplican, nos hacen
grandes ventajas.”

Se han encontrado una variedad de yupanas arqueoldgicas como se ve en la Figura 2.b, pero no hay
certidumbre sobre la manera cdmo se utilizaban. Diversas teorias han tratado de explicar codmo se
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calculaba con la yupana. Esta herramienta de célculo inca estd formada por cinco filas y cuatro
columnas. La fila de abajo representaria las unidades, la anterior representaria las decenas, la tercera
de abajo hacia arriba representaria las centenas, la cuarta, las unidades de millar, y la quinta
representaria las decenas de millar, como se visualiza en la Figura 2.c. La Yupana es un &baco inca
gue permite representar valores numéricos y realizar operaciones de calculo como sumas Y restas,
pero no hay certidumbre sobre la manera como se realizan las operaciones. En la Figura 2.d se aprecia
una de las propuestas del uso de la Yupana segun el Ingeniero britanico William Burns (Mejia, 2011).

En cada circulo se ponen las semillas, granos o piedrecitas en la fila que corresponde en la yupana,
de acuerdo a los digitos y a la posicién que ocupan en el nimero que se desea representar.
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Figura 2. a. Quipu y Yupana, b. Yupana arqueoldgica, c. Numeracién decimal en la Yupana, d. Suma con la
yupana. Fuentes: a. (Guaman Poma de Ayala, 1615), b. (Tord, 2019), c. (Rojas, 2009), d. (Mejia, 2011).
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IDEAS MATEMATICAS QUE SURGEN DE LA ARTESANIA TEXTIL DE LA
COMUNIDAD INDIGENA O'DAM

Erika Janeth Frayre Larreta?;,_Angelina Alvarado Monroy?

Las matematicas indigenas en Latinoamérica
Formato: Survey Team o Equipo de Estudio

Resumen. Esta investigacidn contribuye al campo de la etnomatematica al presentar un ejemplo
de intervencion en el aula que reconoce y valora el conocimiento de una comunidad indigena,
explorando su posible incorporacion en el curriculo para promover una educacion matematica
basada en la equidad. Se reportan los resultados de la experiencia con un grupo de estudiantes
de nivel secundaria de la region indigena Tepehuana del Mezquital, Durango, quienes
experimentaron con tareas situadas en la practica de la artesania textil.

Para el disefio e implementacion de la intervencién, se consideraron los enfoques de la
etnomodelacion matemética y el Aprendizaje Basado en Proyectos Colaborativos (ABPC). Las
ideas matematicas emergentes fueron anticipadas a partir de la revision de investigaciones
previas y mediante entrevistas semiestructuradas con mujeres bordadoras de la comunidad.
Durante el proceso, se observo una relacién estrecha entre las técnicas de bordado y las
Actividades Matematicas Universales descritas por Bishop, que incluyen el disefio y la
explicacion de los bordados, asi como el uso de estrategias de conteo y medicion.

Palabras claves: Etnomatematica, experimento de disefio, educacion secundaria e
interdisciplinariedad

La etnomatematica como campo de investigacion fue formalmente planteada en 1984 durante la
sesion plenaria impartida por el profesor Ubiratan D’ Ambrosio en el V Congreso Internacional de
Educacion Matematica (ICME3 5). En dicha exposicion, D’ Ambrosio destacO la necesidad de
abordar la educacién matemaética desde una perspectiva sociocultural. Posteriormente, Gerdes (1996)
formulé interrogantes fundamentales que han revitalizado el estudio de este campo: ¢por qué ensefiar
matematicas?, ;qué matematicas deben ensefiarse?, ¢ por quién y para quién?, y ;quién participa en el
desarrollo del curriculo? Estas preguntas han dado lugar a diversas aproximaciones dentro de la
etnomatematica.

Una de ellas es la etnomodelacion, que, segun Rosa y Orey (2020), se define como el estudio de
fenémenos matematicos presentes dentro de una cultura. Se entiende como una construccién social
profundamente arraigada, que se complementa con el conocimiento ético a través de la dialogicidad.
Este enfoque es particularmente Util para fomentar una comprension sencilla de los sistemas
matematicos alternativos, ademéas de facilitar que el estudiantado valore la importancia de las
matematicas en su sociedad y contexto cultural.

En México, existe una amplia diversidad de grupos indigenas. En el estado de Durango, predominan
comunidades como los O’dam o tepehuanos, ademas de los wixarikas y mexicaneros. La
etnomatematica cobra especial relevancia para atender el déficit en el aprendizaje de las matematicas
en estos contextos, un problema que se evidencia en el aula y que esté vinculado, en gran medida,
con el limitado dominio del espafiol tanto por parte del estudiantado como del profesorado de
educacion secundaria, que imparten sus clases en este idioma.

2 frayrerika.31@gmail.com; 2alvarado@ujed.mx, Universidad Juarez del Estado de Durango, Facultad de Ciencias
Exactas.
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Las limitaciones en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas en las escuelas
indigenas no son Unicamente un problema linguistico, sino también didactico y relacionado con las
condiciones en las que se desarrolla la ensefianza (Avila, 2018, p. 193). Por ello, resulta fundamental
proveer a los docentes de matematicas con recursos y estrategias que permitan establecer conexiones
significativas entre la cultura O’dam y los contenidos matematicos, sin que la lengua materna
constituya un obstéculo. La etnomodelacion matematica puede fungir como ese puente, dado que
toma en cuenta el conocimiento comunitario y el entorno cercano del estudiante, al tiempo que
acompafia el proceso de cambio progresivo hacia escuelas inclusivas.

Lo anterior conduce a la siguiente pregunta de investigacion: ;Cémo aprovechar la practica situada
de la artesania textil tepehuana para generar experiencias encaminadas al desarrollo de ideas
matematicas?

En consecuencia, el objetivo de esta investigacidn fue emplear y documentar el funcionamiento de la
etnomodelacion matematica y la metodologia de Aprendizaje Basado en Proyectos Colaborativos
(ABPC), a partir de la practica situada en la artesania textil O’dam, como estrategias para favorecer
el desarrollo de ideas matematicas emergentes.

El plan metodoldgico de esta investigacion se estructurd en cuatro fases principales que permitieron
una aproximacion integral y contextualizada para el estudio y fortalecimiento de la ensefianza de la
etnomatematica en la practica comunitaria textil. Cada fase corresponde a un momento clave en el
desarrollo del proyecto, desde la exploracion inicial hasta el andlisis y reflexion final sobre los
resultados.

En la Fase 1, se realiz6 un analisis profundo del contexto cultural y educativo, considerando la
practica textil comunitaria y los planes de estudio vigentes, asi como entrevistas con mujeres de la
comunidad, con el objetivo de fundamentar el disefio de actividades pertinentes y contextualizadas.

La Fase 2 se centro en el disefio del Aprendizaje Basado en Problemas y Contextos (ABPC), tomando
como referencia los componentes de idoneidad propuestos por Blanco Alvarez (2017) y definiendo
indicadores que guian la planificacion de actividades desde la etnomodelacion.

Durante la Fase 3, se implementaron las actividades disefiadas en un total de diez sesiones,
recuperando evidencia cualitativa y cuantitativa para explicar el proceso y la efectividad del
aprendizaje colaborativo situado.

Finalmente, la Fase 4 consideré el analisis de los resultados y la reflexidn critica sobre las ideas
matematicas emergentes y el impacto de la intervencidn, asi como la elaboracion de recomendaciones
para la mejora y reutilizacion futura de las actividades disefiadas.

Entre los resultados mas relevantes se observa que, durante la elaboracién del morral, los estudiantes
hicieron un uso limitado de los conceptos matematicos abordados en actividades previas, tales como
traslacién, rotacion y semejanza. Sin embargo, destacé la importancia del conteo, tal como lo realizan
las bordadoras expertas de la comunidad. Para resolver las problematicas que surgian durante las
actividades, se recurri6 a la aritmética, especialmente para determinar un precio justo para la venta
del morral. Asimismo, se evidencié la aplicacion de la proporcionalidad directa y la conversion de
unidades de medida de longitud.

El uso de la matematica escolar occidental permitié a los estudiantes obtener datos concretos sobre
ganancias y gastos en materiales. Paralelamente, la matematica extraescolar, enriquecida por las
aportaciones de la experta bordadora —quien considerd aspectos como el tiempo y la dedicacion
empleados en la elaboracion del morral— facilitd la valoracion estética y la fijacion de un precio que
los estudiantes consideraron justo para su artesania.

Las interacciones entre las bordadoras expertas y la profesora-investigadora se desarrollaron en un
ambiente de colaboracion genuino, basado en el respeto mutuo. Esta relacion qued6 manifiesta tanto
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en los espacios comunitarios, cuando la profesora intentaba comprender y aprender el proceso
artesanal, como en el aula, donde la experta apoyaba, supervisaba y extendia las tareas de bordado
del estudiantado. A partir de esta interaccion, surgieron nuevas formas de trabajo conjunto; por
ejemplo, cuando los estudiantes propusieron disefios innovadores basados en sus conocimientos
geométricos y culturales, la experta bordadora aportaba retroalimentacion para que dichos disefios se
ajustaran a la cosmovision de la comunidad.

Esta investigacion contribuye a la ensefianza y aprendizaje de las matemaéticas en contextos culturales
especificos, al identificar procesos de desarrollo de conocimiento matematico en un grupo cultural
particular. Estos procesos pueden ser aprovechados como herramientas para disefiar actividades
educativas contextualizadas. En este caso, se logr6 entender como se genera conocimiento
matematico implicito en la practica artesanal y como la artesania textil, como préactica situada, genera
experiencias de etnomodelado que favorecen el desarrollo de ideas matematicas.
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ETNOMATEMATICAS Y SUBJETIVIDADES EN LA FORMACION DE PROFESORES
INDIGENAS GUARANI Y KAIOWA
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Resumen: Este articulo explora la interseccion entre la etnomatematica y la produccion de
subjetividades en la formacién de profesores indigenas Kaiowa y Guarani, basandose en la
experiencia de una disciplina de Introduccion al Calculo en el Curso de Licenciatura Indigena
Intercultural Teko Arandu. Se analiza como los modos de vida, resistencia y pensamiento de
estos pueblos, ejemplificados por la expresion “la esperanza es infinita”, desafian y enriquecen
la matemaética académica, abriendo caminos hacia curriculos culturalmente relevantes. Se
enfatiza la importancia de reconocer otras ldgicas matematicas que emergen del didlogo
intercultural, promoviendo una educacién mas inclusiva y significativa.

Palabras Clave: Etnomatematica, Subjetividad, Educacion Intercultural, Pueblos Indigenas

Introduccién: didlogos entre saberes matematicos y culturas

La educacién matematica, en su configuracién predominante, ha operado histéricamente bajo una
I6gica eurocéntrica, universalizando conceptos y metodologias sin una consideracién profunda de las
diversas formas de conocimiento inherentes a otras culturas. Esta aproximacion a menudo genera una
brecha significativa en contextos interculturales, particularmente para las comunidades indigenas,
donde los saberes ancestrales y las practicas culturales pueden no ser reconocidos o valorados dentro
del marco curricular formal. La necesidad de un enfoque que reconozca y valide la pluralidad de
saberes matematicos es, por tanto, crucial para fomentar una educacion que sea verdaderamente
equitativa, relevante y culturalmente sensible. La propuesta del Curso de Licenciatura Indigena
Intercultural Teko Arandu, por ejemplo, surge de un movimiento de profesores indigenas que buscan
un espacio publico para la sostenibilidad étnica y la elaboracion de conocimiento desde diferentes
légicas de comprensidn del mundo. Esto representa un cambio fundamental, desafiando la hegemonia
del conocimiento matematico occidental y abogando por la justicia epistémica.

La siguiente propuesta, fundamentada en la experiencia de haber actuado en una disciplina de
matematicas de la Licenciatura Indigena Intercultural Teko Arandu, busca profundizar en la
importancia de reconocer y validar otras maneras de aproximarse a la matematica académica. Se
enfoca especificamente en como las matematicas o etnomatematicas, que se manifiestan en los modos
y formas de vida de los pueblos Guarani y Kaiowa, pueden enriquecer y transformar la disciplina de
Introduccién al Calculo. Esta transformacion no solo impacta la comprension de conceptos abstractos,
sino que, por extension, redefine la formacion de profesores indigenas, haciéndola mas pertinente a
sus realidades y procesos de resistencia.

El curso Teko Arandu y la disciplina de Célculo: un espacio de encuentro

El Curso de Licenciatura Indigena Intercultural Teko Arandu fue creado e implementado en 2006 en
la Universidad Federal Grande de Dourados (UFGD), en colaboracion con la Universidad Catdlica
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Dom Bosco Yy otras instituciones. Esta iniciativa surgio como una propuesta directa del Movimiento
de Profesores Indigenas, quienes buscaban en la universidad un espacio publico que garantizara la
sostenibilidad étnica y la elaboracion de conocimiento a partir de I6gicas de comprension del mundo
diversas a las occidentales. La licenciatura tiene una duracién de cuatro afios y medio, con un afio y
medio dedicado a una formacién comun para todos los estudiantes y los dos afios y medio restantes
enfocados en un area especifica, como la habilitacion en matematicas.

La flexibilidad es una caracteristica central del curriculo de este curso, disefiado para insertarse en un
contexto de dialogo intercultural. EI curriculo no se concibe como un vehiculo para la transmision
pasiva de informacion, sino como un movimiento activo que crea y produce conocimiento en diadlogo
constante con otras culturas. En este proceso de elaboracion curricular, la participacion de los
indigenas es fundamental, ocupando una posicion central tanto en las discusiones como en las
decisiones. Esta estructura curricular, impulsada desde la base por la agencia indigena, va mas alla
de la mera inclusion o adaptacion de contenidos existentes; representa un desafio directo a las
estructuras de conocimiento dominantes y busca integrar epistemologias indigenas de manera
profunda.

Caracteristicas y desafios de la disciplina de Introduccion al Calculo Matematico en este
contexto

Dentro de este marco intercultural, la disciplina de Introduccion al Céalculo Matematico se configura
como un campo simbdlico de particular relevancia. Su objetivo es desarrollar conceptos basicos de
calculo, como infinito, infinitésimo y limite, a partir de problemas historicos y filosoficos. Sin
embargo, el principal desafio enfrentado al impartir esta disciplina fue convocar la diversidad cultural
de los Kaiowa y Guarani para operar junto a los diferentes conceptos matematicos.

A diferencia de un enfoque tradicional que podria buscar “traducir” o “aplicar” los conceptos de
célculo a las practicas culturales indigenas, la intencion pedagogica fue la de discutir y profundizar
en los saberes, conocimientos y practicas de vida de los propios Kaiowa y Guarani, utilizando los
conceptos del calculo como puntos de partida para esta exploracion. Esta aproximacion se
fundamentd en la articulacion de los conceptos matematicos con los ejes teko (modos de ser/cultura),
tekoha (territorio) y fie'é (lengua), los cuales expresan lugar, tiempo y diversidad sociocultural en la
cosmovision indigena (OLIVEIRA, 2009).

La busqueda de una pedagogia que dialogue con los modos de vida Kaiowa y Guarani

La cuestion central que guio la ensefianza de esta disciplina no era simplemente “qué matematica
ensefiar” (CLARETO & MIARKA, 2020), sino cdmo promover discusiones en torno a los conceptos
del calculo matematico de modo tal que se abrieran a operar con los modos propios de vida de estos
pueblos. Esto implico un esfuerzo consciente por operar con conceptos de la matematica occidental
desde las légicas del pensamiento Kaiowa y Guarani, evitando las simplificaciones de meras
“traducciones” o adecuaciones superficiales. Una educacion intercultural requiere una reevaluacion
de los objetivos y métodos pedagdgicos, transitando de una mera entrega de contenido a una co-
construccidn de conocimiento que respete y valore las diversas epistemologias.

Etnomatematica y la Produccion de Subjetividades: Un Marco para la Diferencia

La ethomatematica emerge como una ““caja de herramientas” conceptual, segin Knijnik et al. (2012),
fundamental para analizar la intrincada relacion entre la matematica y la cultura. Desde esta
perspectiva, la matematica escolar y universitaria no se percibe como una disciplina neutral, sino
como un componente activo en la produccion de subjetividades. Actlla como un “engranaje de la
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maquinaria escolar” que moldea a los sujetos, en este caso, a los futuros profesores indigenas. Esta
comprension subraya que el aprendizaje y la ensefianza de las matematicas estan profundamente
entrelazados con la identidad, las vidas y los procesos de resistencia de los individuos y las
comunidades. Asi, la (disciplina de) matemética, lejos de ser un campo neutral, contribuye
activamente a como los individuos “se tornan lo que son” y dan sentido a sus vidas y al mundo. En
el caso especifico de los pueblos Guarani y Kaiow4, la formacion en matematicas estd profundamente
atravesada por subjetividades que contemplan no solamente el curso en cuestion, mas la propria vida
y los procesos de resistencia de estos pueblos. Esto significa que la educacién matematica se convierte
en un espacio donde se negocian, afirman y, a veces, se resisten las identidades culturales,
vinculandose directamente con las luchas historicas y contemporaneas de estos pueblos.

La Esperanza es Infinita: Una Reinterpretacion Indigena del Infinito

Durante las discusiones en la disciplina de Introduccion al Calculo, el concepto de “infinito” fue
objeto de un amplio debate entre los estudiantes. En este dialogo, una apreciacion particular captur6
la atencion de quienes ministrabamos la disciplina y al tiempo que dio pasé a un consenso
generalizado entre los estudiantes: la frase “para nosotros Guarani y Kaiowa, la esperanza es infinita”.
Esta expresion no solo reson6 profundamente, sino que también se reconocid que se corresponde con
la rica linglistica poética propia de estos pueblos.

Dicha afirmacidn “la esperanza es infinita” trasciende una mera interpretacion cultural de un concepto
matematico; se convierte en un simbolo potente de resistencia y re-existencia indigena dentro del
espacio académico. Esta expresion no es simplemente una metéfora, sino que opera como producto y
productora de “otras matematicas, otras etnomatematicas y otras subjetividades, es decir, otros teko”
(modos de ser y estar). La “esperanza infinita” encapsula la resiliencia y la lucha constante de los
Kaiowa y Guarani frente a las l6gicas occidentales que histéricamente los han cercado. Al vincular
el concepto de “infinito” con la “esperanza” y sus luchas histéricas (como la recuperacion de tierras
y la resistencia cultural), los estudiantes estan reclamando el concepto matematico y dotandolo de su
propio significado politico y existencial. El aula, tradicionalmente un espacio para la transmisién del
conocimiento occidental se transforma en un “territorio” donde se producen subjetividades indigenas
y “otras matematicas”. Por tanto, se trata de un acto poderoso de resistencia epistémica, que convierte
un concepto matematico aparentemente abstracto en un vehiculo para la afirmacién cultural y
politica.

Conclusiones

El enfoque pedagogico y de investigacion subraya la necesidad de que la academia reconozca y valide
la pluralidad de saberes matematicos, trascendiendo la vision monocultural. Al abrirse a otras logicas
y modos de pensamiento, la educacién matematica no solo se enriquece epistemolégicamente, sino
gue también se convierte en un espacio vital para la afirmacion cultural y politica de los pueblos
originarios. La transformacién de la disciplina de calculo en un "territorio" donde se producen "otras
matematicas" y "otras subjetividades" es un testimonio del potencial transformador de un dialogo
intercultural auténtico, ofreciendo un camino hacia curriculos que son verdaderamente relevantes y
empoderadores.
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